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Resumen. Este articulo ofrece una reflexion sobre la necesidad de
posibilitar el didlogo entre la psicologia popular y la psicologia
cientifica en el estudio de la motivacion académica. Este ejercicio
reflexivo surge de 14 anos de trabajo de investigacion con las co-
munidades educativas y de espacios de discusién académica. Ini-
cialmente, se argumenta como en el proceso de investigaciéon es
inevitable que entre en juego la cosmovision del investigador y de
los participantes; se cuestiona la mirada positivista imperante en
la investigacion como un intento de escindir el saber cientifico y
popular y las limitaciones que conlleva para el avance de este
campo de investigaciéon. Finalmente, se propone reconfigurar la re-
lacién ontolégica, epistemologica y metodologica en la investiga-
cion, como una via para articular ambos tipos de saberes con el fin
de enriquecer las comprensiones sobre motivacion académica y
contribuir a la construccién de conocimiento en esta area del sa-
ber.

Palabras clave: Epistemologia; Conocimiento; Investigacion; Moti-
vacion.

Abstract. This article offers a reflection on the need to enable dia-
logue between popular psychology and scientific psychology in re-
search of academic motivation. This endeavor arises from a four-
teen year research work experience of the author in the field, in
contact with both educational communities and scholar debate
environments. The inevitability of an encounter between the con-
trasting worldviews of the researcher and the participants during
investigation is highlighted. The prevailing positivist view of re-
search is questioned as it attempts to separate scientific and
popular knowledge, thus hindering progress in this field. Finally, it
is proposed to reconfigure ontological, epistemological and meth-
odological relations within research, as a way to articulate both
types of knowledge. This, in turn, is expected to enrich the under-
standing of academic motivation and contribute to the construc-
tion of knowledge in this field.
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Introduccion

ste articulo tiene por objetivo reflexionar acerca de la importancia

de conectar dos campos, en apariencia opuestos, la psicologia popu-

lar y la psicologia cientifica, en la investigacion educativa, particu-
larmente, en el estudio de la motivacion académica. La psicologia popular,
también denominada psicologia folk, se entiende como los conceptos psi-
cologicos cotidianos que las personas poseen orientados a comprender,
explicar y predecir los estados mentales propios y ajenos (Braun, 2006;
Pérez, 2003); o la forma en que las personas dan sentido a sus comporta-
mientos y comprenden el mundo social en el que participan (de Vries,
2007; Andrews et al. 2021). De forma reciente, algunos autores se refieren
a psicologias populares, para precisar que los conceptos psicolégicos popu-
lares, las creencias y opiniones, varian significativamente a través de cul-
turas y grupos étnicos (Mills, 2010). Por su parte, la psicologia cientifica,
comprende un cuerpo de construcciones tedricas y empiricas sobre expli-
caciones del comportamiento humano con aplicaciones que tienen validez
universal y transhistorica (Marecek & Christopher, 2018).

En este escrito, se argumenta que, la psicologia popular y la psico-
logia cientifica, no son saberes antagénicos sino saberes interdependientes
que se retroalimentan y cuya articulacion es necesaria para la compren-
sion y abordaje de cualquier fenomeno sociocientifico. Este se entiende,
como un fenémeno que es coproducido en el marco de unos valores cultu-
rales y de un contexto histérico, ético y politico mediante las relaciones
que establecen los sujetos entre si y con diversos objetos culturales (e.g.,
instituciones, redes sociales, noticias, textos cientificos) (Solbes, 2019). Por
tanto, el fenomeno no existe de forma aislada, para ser aprehendido por la
ciencia, sino que es una construccion a partir de las opiniones, creencias y
experiencias cotidianas y cientificas.

En este sentido, se asume que la actividad de la investigacion cienti-
fica no puede darse al margen del conocimiento cotidiano que circula cul-
turalmente, ni de los conceptos psicologicos de sentido comun que poseen
los sujetos y que estan presentes en todas las interrelaciones humanas
(Pérez, 2013). Expresiones como “hoy me siento motivado en mi trabajo”
“no me motiva esta clase” estan presentes en los discursos cotidianos de
las personas y hacen posible el entendimiento de las acciones que en cada
caso realizan los sujetos, sin aproximarse de forma sistematica al estudio
teorico y empirico de la motivacion. Ellos han llegado a sus propias cons-
trucciones y usos del concepto porque estan inmersos en un sistema cul-
tural que los desafia constantemente para entenderse a si mismos y a su
entorno desde la pregunta por su existencia y por la posibilidad de ser
desde sus pensamientos, emociones y acciones.

Investigar entonces, es una actividad que tiene sus inicios en la in-
tuicion y remite a la historia del hombre como sujeto intelectual, curioso y
con necesidad de dominar su entorno (Ryan & Deci, 2000). Un sujeto que
se plantea preguntas y construye explicaciones para significar su lugar y
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relaciones en el mundo que habita :Quién nos ha ensenado a preguntar?
¢Quién nos ha ensenado a buscar respuestas? Desde muy temprana edad
lo hacemos de forma intuitiva, porque hay una necesidad cognitiva de
completar conocimientos incompletos, comprender por qué las cosas se
denominan asi y no de otra manera, por qué ocurren los fenémenos natu-
rales y sociales, entre muchas otras preguntas (Keil & Wilson, 2000; Lein-
hardt, 1997). En la medida en que nos apropiamos de nuestro entorno cul-
tural y social, construimos nuestras propias respuestas o reafirmamos las
creencias que otros han construido muy desde su sentido comun o desde
la formalizacion de los conocimientos, que anos mas tarde tienen lugar en
la academia.

Pensar que el conocimiento intuitivo, no formal, debe ser sustituido
por el conocimiento cientifico, mas que sofisticar o ampliar las compren-
siones que hacemos del mundo limita y acrecienta las brechas entre lo que
somos culturalmente y lo que plantea la ciencia y fomenta la aparicion de
dualismos: conocimiento de sentido comun vs conocimiento cientifico, co-
nocimiento objetivo vs. subjetivo.

Partiendo de lo anterior, a lo largo de este articulo pretendo reflexio-
nar en torno a la necesidad de articular el saber popular y cientifico, para
evidenciar la interdependencia de estos conocimientos en la investigacion
en psicologia educativa y plantear posibles formas de repensar las relacio-
nes ontolégicas, epistemologicas y metodologicas como puente entre am-
bos tipos de saberes.

Interdependencia entre el conocimiento cotidiano y cientifico
en la investigacion en Psicologia Educativa

La psicologia popular y la psicologia cientifica coexisten y se retroalimen-
tan en cada actividad humana que implica relacionarnos y comunicarnos
con otros. Por ejemplo, la investigacion en contextos educativos, es una
actividad que se da entre sujetos constituidos social y culturalmente, con
capacidad para preguntar y conceptuar sobre los fendomenos que aborda
este campo de conocimiento, generar explicaciones (Keil & Wilson, 2000;
Puche, 2003) y adoptar modos de ser y vivir en el mundo a partir de expe-
riencias, historias y aprendizajes y, son estos sujetos quienes van al en-
cuentro relacional cuando asumimos el rol de investigador o de sujeto in-
vestigado.

En este sentido, los fenéomenos no se configuran por la posibilidad de
estudiarlos cientificamente, sino que son representados y significados por
los sujetos en el marco de su cultura y de su historia personal (Bruner,
1991; Pérez, 2013). De modo que el objeto de indagacion en el campo de la
educacion es imposible estudiarlo desprovisto de intereses y representa-
ciones como si fuera un objeto inerte. Independientemente de cual sea el
rol en la investigacion (i.e., investigador-participante), las creencias emer-
gen en la interaccion con otros. A su vez, los discursos y estandares de la
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ciencia afectan los modos de ser y de participar del sujeto en su entorno
social.

Para ilustrar esta idea, el estudio de un fenomeno sociocientifico
parte de las observaciones, intereses, creencias y aprendizajes del investi-
gador que le permiten formular hipotesis o aproximarse a formas de com-
prender las experiencias y significados que le otorgan las personas. A su
vez, el sujeto, quien vivencia el fenomeno, participa para ayudar a signifi-
car el fenomeno y este conocimiento cientifico producido, se espera que
retorne a los sujetos para ampliar su comprension, generar procesos de
afirmacion, de revision de creencias o de transformacion social.

Una experiencia investigativa en el campo educativo me permitira
ejemplificar la interdependencia (Latorre et al., 2020). Esta consistio en
una intervencion sobre argumentacion usando el modelo de debate critico
adaptado al aula de clase propuesto por Leitdo (2012) con estudiantes de
secundaria de tres instituciones publicas del departamento de Boyaca (Co-
lombia), en la cual se busco que ellos reconocieran la estructura de un ar-
gumento y su funcion en el discurso argumentativo, la diferenciacion entre
opinion y opinion fundamentada y los tipos de fuentes de informacion. Es-
tas categorias fueron seleccionadas por el equipo de investigadoras a partir
de sus intereses, experiencia investigativa en el campo y desde la revision
tedrica y empirica que situan esta habilidad como fundamental en los pro-
cesos de construccion de conocimiento y formacién ciudadana (Cobos et
al., 2021). El problema sociocientifico fue escogido por los estudiantes,
quienes se interesaron por discutir sobre la legalizacion de las drogas con
fines recreativos.

A través de los encuentros de intervencion, tanto el conocimiento de
los investigadores como el de los participantes se resignificé a partir de los
procesos de interaccion entre participantes y materiales producidos cultu-
ralmente (e.g., textos, videos, noticias, testimonios). Inicialmente, se identi-
ficaron cuales eran las creencias y nociones de los estudiantes sobre ar-
gumentacion y argumento para acercarlos a una construccion conjunta
del mismo y propiciar un ambiente que permitiera la discusion. Posterior-
mente, los estudiantes participaron en sesiones de debate, a través de las
cuales se identifico como los posicionamientos de los estudiantes fueron
generados en funcion de los contextos en los que participan y del tipo de
fuentes que revisaban (e.g., redes sociales, noticias de la realidad colom-
biana).

En la fase final, muchos estudiantes reevaluaron o ampliaron sus
posicionamientos iniciales considerando aspectos individuales, contextua-
les, econémicos y politicos al conocer el punto de vista de los otros y acce-
der a otras fuentes de informacion (e.g., textos académicos y cientificos). A
su vez, los investigadores reconocieron que los discursos de los estudian-
tes estaban permeados por sus experiencias y contextos de interaccion,
que los estudiantes se motivaban por temas que son relevantes y vivencia-
dos en sus contextos y que la construccién de conocimiento es mas enri-
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quecedora cuando los estudiantes participan como agentes activos y criti-
cos. También, que el argumento producido mas enriquecedor fue el que
logré articular la evidencia cientifica con la experiencia personal porque
hizo sentido para los estudiantes y les permitié resignificar y enriquecer
sus opiniones sobre este fenomeno. Finalmente, los investigadores identifi-
caron impactos diferenciados en el uso de estrategias argumentativas de-
pendiendo de la disposicion y actitud de los estudiantes e investigadores
con relacion al ejercicio investigativo, lo que da cuenta de los aspectos si-
tuacionales, emergentes y dinamicos de los fenomenos abordados en con-
textos educativos.

Esta experiencia investigativa refuerza el argumento de la necesidad
de realizar una articulacion entre los dos saberes cuando el objeto de in-
dagacion es social. Particularmente, en los programas de intervencion so-
bre motivacion académica es fundamental identificar las comprensiones
que sobre la motivacion tienen los profesores, los estudiantes y los investi-
gadores, cual es su sistema de creencias y disposiciones con el fin de disi-
par barreras de relacion y expandir posibles horizontes de indagacion e
intervencion.

Desde aproximaciones teodricas sobre la motivacion se empieza a
avanzar en el reconocimiento de aspectos mas situacionales y contextuales
de este concepto, que involucran el dialogo entre los involucrados (estu-
diantes, docentes, investigadores) y necesariamente llevan a pensarse en
otras formas de abordaje. Por ejemplo, la Teoria de la Expectativa-Valor,
asume que tanto las creencias en relacion a la posibilidad de éxito en una
tarea como el valor que los sujetos otorgan a las mismas estan influidas
dinamica y evolutivamente por las normas culturales, las experiencias, las
aptitudes, las creencias y las actitudes de los sujetos (Eccles & Wigfield,
2020). En la misma linea, la Teoria de la Autodeterminacion sostiene que
son muy variadas las razones que tienen los sujetos para involucrase en
una tarea o situacion de aprendizaje, pues pueden mediar aspectos mas
intrapersonales como su interés, sus metas personales, sus emociones y,
aspectos interpersonales como la percepcion de las caracteristicas del do-
cente y de los estudiantes, la metodologia, el tipo de tareas y soporte brin-
dados por el profesor (Ryan & Deci, 2020). En este sentido, la motivacion
es un fenomeno situado, que no esta dada en el estudiante o en la situa-
cion de aprendizaje, sino que emerge de la interaccion del estudiante con
el contexto.

En coherencia con estas comprensiones teoricas, el estudio y los
programas de intervencion sobre motivacion han de ser sensibles a estas
particularidades de los contextos y sujetos. No obstante, lo que refleja la
literatura sobre programas de intervencion en el contexto universitario, es
el distanciamiento entre la psicologia popular y la psicologia cientifica por-
que en gran medida, las intervenciones privilegian una mirada aplicacio-
nista y prescriptiva de marcos tedricos y practicas derivadas de otros con-
textos y se realizan desde una logica positivista, mediante disenios experi-
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mentales y cuasiexperimentales, algunos conducidos en laboratorios, para
maximizar el control de variables y eliminar fuentes de sesgo (Brown et al.,
2015; Clinton & Kelly, 2019, Rosenzweig et al. 2019). Esta tendencia ha
sido criticada debido a que los escenarios auténticos de clase donde discu-
rren las practicas educativas no pueden ser recreados ni reducidos a un
escenario de laboratorio (Lazowski & Hulleman, 2016), precisamente por-
que el aula de clase es un espacio abierto donde interactiian participantes
y convergen multiples factores intra e interpersonales.

Esta forma de abordaje, ademas de desconocer el caracter situado y
contextual de la motivacion, perpetua la forma hegemonica de investigar
desde logicas positivistas y promueve una visiéon jerarquizada que invisibi-
liza las voces de los participantes y las subordina al saber cientifico. Esto
deriva en posibles problematicas: (a) investigaciones que resultan efectivas
pero que dificilmente pueden ser transferibles a contextos naturales; (b)
intervenciones que no logran generar procesos reflexivos que perduren en
el tiempo, sino que terminan una vez culmina el ejercicio investigativo; (c)
intervenciones que no son de interés para los docentes o que no son reco-
nocidas como importantes, porque no tienen en cuenta sus percepciones
frente a las problematicas que ellos identifican en su quehacer cotidiano; y
(d) impulsan un modelo prescriptivo de la ciencia que ordena el deber ser y
de hacer de las cosas desde fuera.

En esta direccion, se considera necesario que los procesos de inves-
tigacion, articulen la psicologia popular y cientifica, con el fin de generar
otras formas de investigacion que permitan construir y gestionar con el
otro a quien se reconoce como sujeto sociocultural y propiciar otras dina-
micas frente a como circula el conocimiento entre los integrantes de las
sociedades, incluyendo los miembros de las comunidades académicas para
posibilitar verdaderas transformaciones sociales.

Reconfigurar la relacion ontolégica, epistemologica y metodologica
de la investigacion en Psicologia Educativa

Plantear la necesidad de interdependencia entre la psicologia popular y
cientifica implica un analisis critico frente a la posicion ontologica, episte-
mologica y metodologica que el investigador asume en los procesos de in-
vestigacion y divulgacion cientifica. Esta necesidad presupone cuestionar
sus propias creencias frente a cual es la naturaleza del fenomeno que es-
tudia, su rol en la investigacion, cual es la implicacion del conocimiento
derivado de su ejercicio investigativo y cual considera que es el fin de la
ciencia. Tener en mente estas preguntas puede facilitar u obstaculizar la
interdependencia entre ambos tipos de saberes.

Desde posturas mas positivistas, los investigadores se guian por cri-
terios ontologicos de objetividad, sistematicidad, busqueda del conocimien-
to verdadero y propician relaciones epistémicas distantes entre investiga-
dor y participante, para no sesgar el conocimiento producido y asegurar la
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validez cientifica (Guba & Lincoln, 2002). Cuando se asume esta compren-
sion del papel y forma de investigar, también se asume la existencia de
una brecha entre la psicologia popular y cientifica, que deriva en la esco-
gencia de metodologias que se ajusten a tales creencias. En consecuencia,
los investigadores priorizan logicas deductivas que otorgan un excesivo
protagonismo a las teorias, a la evidencia empirica y dejan en segundo
plano los contenidos mentales de los participantes para maximizar el con-
trol de variables, al recoger datos en ambientes controlados, recopilar un
gran numero de datos con el fin de realizar generalizaciones y producir un
conocimiento que sea aceptado y valorado en la comunidad cientifica como
objetivo (i.e., instituciones, cientificos y editores de revista).

Esta logica positivista, ha sido imperante en los procesos de investi-
gacion en psicologia educativa, en los cuales el mundo cientifico se consi-
dera con la autoridad y capacidad para observar “desde fuera” la vida coti-
diana y ordenar el deber ser de los procesos educativos (de Vos, 2013). Por
ejemplo, desde una postura prescriptiva, ordenar al profesor como debe
orientar sus clases mediante la aplicacion de principios tedéricos que le
permitan ensenar mejor y producir aprendizajes efectivos, desconociendo
que en la praxis también emerge la teoria y que la teoria no resulta sufi-
cientemente explicativa de todo lo que acontece en la practica. De este mo-
do, se impone el conocimiento cientifico a los maestros, a través de recetas
basadas en la teoria con el animo de corroborar teorias y acumular cierta
evidencia (Saldarriaga, 2014). Esta hegemonia del discurso psicolégico
cientifico puede socavar los discursos psicologicos y epistemologicos loca-
les y diversos, constituyéndose en una especie de violencia epistémica, en
la que el conocimiento cientifico se instaura como Unica fuente confiable
de explicacion de un fenéomeno sociocientifico (Dueck, 2020; Gantt & Wi-
lliam, 2018; Gergen et al., 1996; Teo, 2010).

Ahora bien, como sugieren aproximaciones mas constructivistas, la
presuncion de objetividad absoluta y de distanciamiento sujeto-
investigador, no es posible en el terreno de lo social. Por el contrario, se
asume que el conocimiento es co-construido, plausible en vez de verdade-
ro, dinamiza comprensiones y transformaciones, con valor y significado
para las personas que alli participan. Se transita mas hacia razonamientos
abductivos, que sugieren que algo puede ser. La abduccion, se entiende
como una forma de razonamiento que surge desde el sentimiento de per-
plejidad, de la incertidumbre, del deseo de la busqueda de soluciones crea-
tivas a problemas del mundo real (Thagard, 2007). Un tipo de razonamien-
to que conjuga la logica, la imaginacion, la emociéon y la intuicion con la
finalidad de “explorar posibles alternativas para explicar, avanzar, recha-
zar o fortalecer una opinion a partir de la coordinacion de conocimientos
previos y nuevos” (Fortes, 2021, p.6).

Asumir posicionamientos ontolégicos y epistemolégicos mas cons-
tructivistas, permite pensar en modos posibles de interdependencia entre
el mundo de lo cotidiano y el mundo cientifico. Contribuye a reconocer el
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saber cientifico, como una posibilidad, como un saber que no esta libre de
sesgos, ni es neutral. Por ejemplo, si pensamos en la misma escogencia de
la pregunta de investigacion, de los instrumentos y los métodos de investi-
gacion, estas acciones son deliberadas por el interés y posicionamientos
del investigador. Siguiendo a Cosgrove y Wheeler (2013), lo que medimos y
como lo medimos determina lo que encontramos. Ser consciente de ello, le
permite al investigador posicionarse desde una vision mas critica y con-
templar otras formas de investigar mas coherentes con el mundo de lo co-
tidiano, con la naturaleza social de los fenomenos que estudiamos.

Estudiar entonces la motivacion académica como fenéomeno atrave-
sado por el conocimiento popular y cientifico podria dar pistas sobre posi-
bles abordajes metodolégicos que permitan capturar su naturaleza sisté-
mica, situada y dinamica. De forma sistémica, al indagar por las carac-
teristicas personales, creencias y disposiciones de los individuos que movi-
lizan su participacion y relacion con sus contextos mas proximos (e.g., fa-
milia, amigos, profesores) y distales (cultura, politica). En este aspecto re-
sulta relevante estudiar, por ejemplo, qué percepcion tienen los docentes
sobre su rol, si consideran que sus practicas y acciones pueden facilitar o
socavar la motivacion. Si un docente considera que la motivacion es un
atributo o caracteristica del estudiante, que su desempenio es producto de
su baja motivacion y que es un problema que €l debe resolver, probable-
mente muestre poca disposicion para reflexionar y reorientar sus practicas
para despertar el interés en su asignatura. En el caso del estudiante, si su
creencia es que la asignatura es poco util, que el profesor debe proveerle
los conocimientos necesarios, probablemente asuma un rol pasivo y poco
nivel de compromiso. Tanto las creencias como las disposiciones permean
las acciones y las formas en que tanto los docentes como los estudiantes
participan en sus contextos de interaccion. Si el investigador desconoce
estos aspectos probablemente sus esfuerzos en el disefio de programas de
intervencion resulten fallidos.

De forma situada, al conducir estudios en contextos naturales o
auténticos de interaccion (i.e., aulas de clase) con participacion activa de
los diferentes actores (principalmente estudiantes y docentes). Por ejemplo,
una posible via de indagacion podria orientarse hacia la comprension de
como emerge la motivacion en los procesos de interaccion en el aula y cua-
les son los mecanismos que hacen posible su mantenimiento o disminu-
cion a lo largo del tiempo. Asimismo, urgen programas de intervencion que
involucren activamente a los profesores, los estudiantes e investigadores
en los procesos de construccion, implementacion y evaluacion de su im-
pacto para lograr que los procesos de transformacion se gesten desde las
necesidades de los participantes y cobren mayor significado y utilidad para
todos.

De forma dindmica, como proceso cambiante en el tiempo, producto
de la interaccion entre diversos aspectos como deseos, roles, contextos,
politicas educativas, entre otros. Esto es, como proceso que no ocurre de
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manera lineal y predecible, sino que es emergente e impredecible. Un es-
tudiante bien podria iniciar un curso altamente motivado y atravesar por
momentos en los que no siente interés y disfrute por sus actividades o vi-
ceversa. Comprender como se da esta emergencia y dinamismo en el aula
de clase, no es posible de resolver desde estudios en ambientes construi-
dos artificialmente y desde medidas transversales que capturan la relacion
entre variables en un momento especifico. En este orden de ideas, los es-
tudios que abundan en la literatura de la motivacion académica no resul-
tan suficientes para responder a la pregunta del cambio y como se da el
cambio. Para comprender como interactuan elementos individuales y con-
textuales a través del tiempo se hace necesario considerar los fenémenos
propios de los contextos educativos como sistemas dinamicos, tal como
han empezado a hacer eco en el estudio de la psicologia del desarrollo (Pu-
che, 2009), en el aprendizaje de la historia (Navarro & Castellanos, 2017;
Navarro & Reyes, 2016), siendo también necesario en estudios sobre moti-
vacion académica para responder a su esencia ontologica y epistémica co-
mo fenémeno sistémico, dinamico y situado.

Ahora bien ¢con qué posibles desafios podria encontrarse el investi-
gador? Probablemente, la resistencia que muchos docentes han generado a
la intervencion de los investigadores y a una mayor produccion y uso de
medidas o instrumentos de evaluacion que no permiten abordajes mas
comprensivos y situados. En la revision de literatura, abunda el uso de
autorreportes cuya principal limitacion es el sesgo que se puede generar
por efectos de recordacion y memoria. Por ejemplo, al plantear items que
indagan sobre g¢qué tan motivado te sentiste en tu clase? el estudiante
probablemente pueda contestar por deseabilidad social o realizar una valo-
racion imprecisa de lo experimentado en ese momento. Como alternativa,
el investigador podria usar entrevistas, métodos de muestreo de experien-
cias (i.e., indagacion en el momento en que ocurre la situacion) o instru-
mentos que indaguen de forma mas especifica y situada la motivacion
académica para garantizar mayor coherencia entre la naturaleza ontolégica
y la ruta metodologica seleccionada.

Hasta este punto, se ha argumentado la necesidad de posibilitar dia-
logos entre la psicologia popular y cientifica a partir de otras formas de re-
lacion ontolégica, epistémica y metodologica en el proceso investigativo.
Ello también implica otras relaciones epistémicas entre la ciencia y la so-
ciedad en el proceso de divulgacion cientifica, pues no seria suficiente con
que se contemplen otros modos de produccion de conocimiento si los mo-
dos de comunicacion se mantienen rigidos y alejados del mundo de lo coti-
diano.

Tradicionalmente, los investigadores comunican sus avances cienti-
ficos a través de la escritura de articulos cientificos en lenguajes técnicos
propios de la ciencia y en idiomas catalogados como “universales”, lo cual
hace dificil su comprension, especialmente, para las personas no formadas
en una cultura académica y cientifica. Asimismo, muchos articulos son de
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acceso restringido por las politicas de divulgacion, dificultando incluso su
circulacion en el mundo cientifico. Incluso, Palermo (2015) cuestiona que
los criterios de escritura y publicacion provengan de las ciencias duras
(e.g., fisica, biologia), sin considerar la diversidad de campos, lenguajes,
contextos y formas de investigar. Estas formas de lenguaje y circulacion,
parecen reforzar la condicion que subordina los lenguajes del profesor y de
los estudiantes al lenguaje de los expertos.

Desde hace ya varias décadas, emergio la preocupacion por la lla-
mada “Hollywoodizacion del conocimiento” (Valsiner, 2004, 2009), una
tendencia a guiarnos por escritores y teorias famosas, que refuerzan la ge-
neralizacion y descontextualizacion del conocimiento a través de la masifi-
cacion de publicaciones académicas que promueve un gran avance y cap-
turan la atencion de los lectores, aunque ello no logre impactar en la so-
ciedad. Parece ser de mayor preocupacion medir el numero de citaciones
de las revistas, de los investigadores que los impactos sociales que real-
mente son posibles con ese numero considerable de publicaciones.

Esta forma tradicional de comunicar la ciencia parece no facilitar el
dialogo y la interdependencia entre lo popular y lo cientifico, lo cual nos
lleva a pensar en posibles alternativas que desestabilicen las estructuras
de poder en el sistema de comunicacion cientifico y hagan mas cercana,
interesante y pertinente para las personas las producciones que se dan en
nombre de la ciencia. Como punto de partida seria interesante cuestionar-
se sobre qué comunicar, a quiénes y con qué fin. Esto podria ayudar a en-
contrar formas de comunicaciéon mas accesibles y en sintonia con el con-
texto cultural (e.g., redes sociales, noticias) como una via para democrati-
zar del conocimiento cientifico comunicando los hallazgos de una manera
comprensible (Stekolschik et al., 2010).

En sintesis, la interdependencia entre la psicologia popular y cienti-
fica es posible si se da una reconfiguracion de los presupuestos ontologi-
cos, epistemologicos y metodolégicos que guian el quehacer del investiga-
dor, desde la produccion hasta la divulgacion cientifica. Esto traera conse-
cuencias positivas, en la escogencia de métodos mas coherentes con el
fenomeno bajo estudio y en el disenno de programas de intervenciéon mas
participativos, pertinentes e interesantes para docentes y estudiantes.

Conclusiones

En este texto se plantea la necesidad de posibilitar la interdependencia en-
tre la psicologia popular y la psicologia cientifica en los procesos de inves-
tigacion educativa, como una via para enriquecer y ampliar las compren-
siones y abordajes sobre los fenomenos educativos. Para ello, se propone
cuestionar miradas reduccionistas que situan el saber cientifico como un
saber objetivo y neutro que subordina el saber popular y se invita a los in-
vestigadores a reconfigurar las relaciones ontologicas y epistemologicas
que establecen en sus procesos de indagacion para abrir paso a otras ru-
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tas metodologicas en las que se reinvindique el lugar de los saberes, creen-
cias, experiencias que tienen los participantes. Al mismo tiempo se senala
la necesidad de trasladar estas reflexiones a los procesos de divulgacion
cientifica con miras a promover otras formas de comunicacion mas com-
prensible que faciliten el dialogo y el acercamiento entre la academia y la
sociedad.

Finalmente, se insiste en la importancia de propuestas de interven-
cion que sean coherentes con la naturaleza sistémica, situada y dinamica
de la motivacion académica. Esto implica, otorgar mayor participacion a
docentes y estudiantes, tener en cuenta sus necesidades, experiencias y
saberes y conducir dichos programas en los contextos auténticos de inter-
accion de los participantes. Esto derivara en la produccion de conocimien-
to e intervenciones con mas significado y pertinencia para docentes y es-
tudiantes que aquellas provenientes de modelos prescriptivos, impuestos
desde el saber exclusivo del experto.
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