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Resumo. Todos os trabalhos desenvolvidos pelos professores pesquisadores brasileiros
integrantes deste grupo —que envolve alunos da graduacao e pds-graduacdo em Psicologia—
possuem como caracteristicas béasicas 0s seguintes aspectos: 1) neles, a Psicologia
Histdrico-Cultural, analisada a partir de seus fundamentos filoséficos marxistas, é tomada
como uma das vertentes da Psicologia Critica; 2) eles discutem possibilidades teoricas e
praticas para enfrentamentos da Psicologia hegemonica, que toma os fenbmenos humanos
pelo viés biologizante ou naturalizante, negando as multiplas determinagdes que 0s geram
e os fazem perpetuar; 3) afirmam reiteradamente que o desenvolvimento humano (normal e
especial) é historico-social e, em decorréncia, defendem rigorosamente propostas de
humanizacdo e transformacéo de praticas sociais com vistas ao pleno desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas superiores que compdem a consciéncia; 4) discutem e analisam a
constituicdo historica do sujeito e sua vinculacdo com o processo de escolarizacdo, tendo
como norte a defesa da apropriacdo dos conhecimentos cientificos como instrumentos para
a analise da realidade objetiva; 5) comprometem-se com uma Psicologia que busque a
transformacdo e superacdo do atual modo de producdo capitalista, organicamente
excludente. Deste modo, as pesquisas se voltam para uma leitura critica da realidade,
pautada nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural elaborada por L. S. Vigotski, A.
R. Luria e A. N. Leontiev, objetivando criar condi¢cdes para a transformacdo da préaxis
psicoldgica e pedagdgica e, consequentemente, da sociedade.

Palavras-chave: Psicologia Historico-Cultural; Psicologia marxista; praxis psicoldgica;
educacdo para a humanizacao.

Abstract. All work done by Brazilian teachers researchers, involving students in the
Undergraduate and Postgraduate Diploma in Psychology whose founding characteristics
are the following: 1. The Historical-Cultural Psychology, analyzed from its Marxists
philosophical foundations, is taken as one element of Critical Psychology; 2. Discussion of
theoretical and practical possibilities for coping Hegemonic Psychology, which naturalizes
human phenomena by biologizing bias; 3. Repeated affirmation of human development
(normal and special) as socio-historical and statement of proposals for humanization and
transformation of social practices with a view to the full development of higher
psychological functions that make up the conscience; 4. Discussion and analysis of the
historical constitution of the subject and its relationship with the schooling process, with
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the north to defend the appropriation of scientific knowledge as tools for the analysis of
objective reality. 5. The commitment to a psychology that seeks to transform and overcome
the current capitalist mode of production, organically exclusionary. Thus, researches are
turning to a critical reading of reality, based on the assumptions of Historical-Cultural
Psychology developed by Vigotski, Luria and Leontiev, aimed at creating conditions for the
transformation of psychological and pedagogical praxis.

Keywords: Historical-Cultural Psychology, Marxist Psychology, psychological praxis,
education for humanization

Introducédo: Por que a Psicologia Historico-Cultural pode ser considerada uma
vertente da Psicologia Critica?

Iniciaremos este texto buscando elementos que explicitem a base tedrica sobre a qual se
assentam os trabalhos de autores da Psicologia Historico-Cultural, ou seja, o materialismo
historico-dialético e o conceito de critica nesta vertente tedrica, para, em seguida, expor 0s
pressupostos fundantes das praticas em psicologia educacional encaminhadas.

De acordo com Duarte (2000), o método adotado por Vigotski é dialético porque a
apreensdo da realidade ndo ocorre de forma imediata, no nivel da aparéncia; o
conhecimento se da pela mediacdo do abstrato, buscando a esséncia dos fenémenos, e nao
sua aparéncia. Neste sentido, cabe retomar as ideias de Vigotski (1996) quando ele afirma
que “[...] o conhecimento cientifico tem que se libertar da percepgdo direta” (p. 285) e
ainda que “[...] a base do conhecimento cientifico consiste em sair dos limites do visivel e
buscar seu significado, que ndo pode ser observado” (p. 289) de modo direto e sem
mediacOes que explicitem as multiplas determinacdes que geram e mantém os fatos ou
fendmenos (tomados como objetos). Cabe, portanto, ir a esséncia dos fatos estudados, como
afirma Duarte (2000), o que implica em ir a esséncia da propria realidade objetiva, as
relacdes sociais.

Esse entendimento tem subsidiado o nosso trabalho na formacdo de psiclogos no
curso de graduacdo em Psicologia na Universidade Estadual de Maringa (Estado do
Parand/Brasil), as atividades voltadas a formacdo continuada de professores (da educacdo
regular e especial) e de outros profissionais das areas da educacdo e da salde, por meio de
cursos e de assessorias vinculados ao governo federal do Brasil, a0 governo do Estado do
Parana e aos governos de varios municipios deste estado (como Maringa, Cascavel,
Cianorte, Campo Mourdo, Lobato, Paicandu, entre outros). Também tem norteado nossa
atividade de docéncia em nivel de po6s-graduacdo, seja junto ao Programa de Pos-
Graduacéo em Psicologia (PPI/UEM — Mestrado) “, como em curso de especializagdo latu
sensu intitulado Especializacdo em Teoria Historico-Cultural, ofertada pelo Departamento
de Psicologia (DPI/UEM), que ja conta com seis turmas concluidas e até 0 momento parece
ser 0 Unico no pais.

! Houve a participacdo em cursos de formacdo docente e de especializacdo promovidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), sob os titulos Deficiéncia Sensorial Auditiva e Educagéo Escolar Indigena e Atendimento
Educacional Especializado, respectivamente.

2 para informes consultar o site www.ppi.uem.br.
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Temos exposto, portanto, nas atividades formativas que o psiquismo do homem em
sua singularidade, de acordo com Duarte (2000), sé pode ser entendido a partir do conceito
de totalidade, levando-se em conta as contradi¢cdes que permeiam as relacdes sociais. Neste
sentido, uma psicologia critica considera que a questdo do método de analise €
fundamental, pois, como afirma Vigotski (1996, p. 389), a [...] possibilidade da psicologia
como ciéncia ¢, antes de mais nada, um problema metodologico”. A dialética marxista deve
guiar a forma de compreender os fatos, pois considera-se que “A dialética abarca a
natureza, o pensamento, a historia: é a ciéncia em geral, universal ao maximo.” (Vigotski,
1996, p. 393). Por meio deste método € possivel negar alguns fatos, buscar sua superagéo e
chegar a novas sinteses.

Em outras palavras, situando-nos no campo da Psicologia, procuramos demonstrar
nas atividades que realizamos que os fatos que se apresentam nas escolas, nas unidades de
salide, Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)® e em outros espacos sociais,
precisam ser explicados, compreendidos e ter a intervengdo dos profissionais de modo a
impactar positivamente desvelando e transformando a pratica instituida. Isso sé pode se dar,
a contento, com o respaldo de uma teoria e um método explicativos de como o ser humano
se constitui em intrinseca relacdo com seus pares, com o mundo, em relacdo dialética —
portanto, historica. Consideramos que essa opcao tedrico-metodoldgica para a Psicologia,
enguanto ciéncia e profissdo, constitui-se como critica.

Nesta linha de pensamento, é importante destacarmos a historicidade que permeia o
estudo dos fatos na Psicologia Critica. Apoiando-nos em Shuare (1990), poderiamos
afirmar que a psiquismo humano tem uma origem histérico-social e todos os fatos devem
ser estudados levando-se em conta a historicidade. O tempo, nesta perspectiva, tem o
significado de tempo histodrico.

Para a autora,

[...] os processos psiquicos ndo se desenvolvem no tempo isolados de suas
préprias caracteristicas intrinsecas, como esse tempo que atua sobre uma
semente e que constitui a espera, 0 prazo necessario para que as estruturas
internas implicitas se manifestem; ndo é o tempo de maturacdo, como
habitualmente se entende, por exemplo, com respeito as estruturas
fisioldgicas que, aparentemente, contém em seu germem aquilo que serdo,
uma vez que transcorra o tempo correspondente. (Shuare, 1990, p. 59)

O tempo, por esse modo, refere-se ao processo de desenvolvimento da sociedade.
Assim, assumir o historicismo, de acordo com Shuare, leva a uma segunda proposicao: a
psiqgue humana possui um desenvolvimento histérico e uma intrinseca relacdo de
dependéncia essencial para com os fenbmenos psiquicos, com respeito a vida e a atividade
social. Para a autora, o desenvolvimento humano deve ser compreendido a partir da
atividade produtiva, das relagcbes que os homens estabelecem entre si e com a natureza. O
homem se torna, conforme também explicita Saviani (2005), com base em Marx, a sintese
das relacGes sociais.

¥ para maiores informagdes ver o site http://www.mds.gov.br/assistenciasocial/protecaobasica/cras .

283


http://www.mds.gov.br/assistenciasocial/protecaobasica/cras

Teoria y critica de la psicologia 3, 281-301 (2013). ISSN: 2116-3480

Vigotski (1996, p. 368) afirma que “[...] cada pessoa é em maior ou menor grau o
modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, j& que nela se reflete a totalidade
das relagdes sociais.”, portanto, uma psicologia critica tem que compreender que o
desenvolvimento do psiquismo esta atrelado as relagdes sociais, que sao relagdes de classes
sociais antagonicas e estabelecidas em determinados momentos historicos. 1sso nos leva a
reconhecer que o social, em Vigotski, ndo implica apenas a reunido de pessoas em interacao
entre si, mas refere-se a individuos em processo de humanizacdo em conformidade com as
condicBes objetivas postas a cada época, sociedade e classe social.

Shuare nos oferece, ainda, uma terceira proposicao: a psique humana é mediatizada e
as funcbes psiquicas superiores sdo o produto da propria interacdo mediatizada pelos
objetos criados pelo homem. Todo comportamento humano é mediado por instrumentos e
signos, conforme veremos no decorrer deste texto.

O trabalho, compreendido como transformacdo da natureza, € a fonte de mediacéo
universal. Segundo Engels (1986), o trabalho foi responsavel pela criagdo do homem, ele é
a condicdo fundamental de toda vida humana, dai ser tomado como atividade vital. Para
suprir suas necessidades béasicas e as criadas posteriormente, 0 homem trabalha, isto é,
transforma a realidade e, desta forma, também se transforma a si mesmo. Ao criar
processos e meios para retirar da natureza a sua sobrevivéncia, ele cria sua propria
humanidade e humaniza a natureza. O homem, diferentemente dos animais, nao repassa as
novas geracdes apenas as marcas genéticas, mas, pelas mediacOes estabelecidas, repassa
também experiéncias e produtos, para dar continuidade ao processo civilizatorio. Ele é,
pois, a0 mesmo tempo sujeito e objeto das relacbes sociais que cria e reproduz; sendo
produto da sociedade, é também quem a produz. Ser criador e criatura (produto) constitui
uma relacdo dialética e historica. Enfim, cada progresso adquirido pelo homem significou,
assim, um avanc¢o no dominio da propria natureza.

Vigotski compartilha das concepcBes de Engels sobre o trabalho humano e o uso de
instrumentos como meios pelos quais 0 homem, ao transformar a natureza, transforma-se a
si mesmo, isto €, transforma a sua propria consciéncia. Para Marx e Engels (1846), a
consciéncia do homem esta determinada pelas condi¢cBes materiais de vida e pelas relacdes
sociais de producdo. Desta forma, mudancas histdricas na sociedade e na vida material
produzem modificacfes na natureza humana, isto é, na consciéncia e no comportamento
dos homens.

Marx, assim como Engels, concebe o trabalho como a caracteristica fundamental do
homem. De acordo com Vigotski (2001b, p. 43), desde que se tornou possivel o trabalho
“na acepgdo humana da palavra, ou seja, a intervencao planejada e racional do homem nos
processos naturais com o fim de reagir e controlar os processos vitais do homem e a
natureza, desde entdo a humanidade se projetou um novo degrau bioldgico [...]” que
diferencia o ser humano dos animais. E a partir do trabalho que o ser humano, ao
transformar a natureza, constitui-se como tal, construindo a sociedade e fazendo a historia.

Para Marx & Engels (1846, p. 39),

[...] o primeiro pressuposto de toda existéncia humana e, portanto, de toda
historia, € que os homens devem estar em condigdes de viver para “poder
fazer histéria”. Mas para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter
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habitacdo, vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é,
portanto, a producdo dos meios que permitam a satisfacdo das necessidades,
a producdo da propria vida material.

De acordo com Facci (2004), no processo de trabalho o homem tem produzido sua
historia. Quando se satisfaz a necessidade de subsisténcia por meio de instrumentos
elaborados pelos préprios homens, essa satisfacdo conduz a novas necessidades. Desta
forma, para a autora, 0 homem est4 em processo constante de transformacdo da natureza e
de si proprio, sempre com caréncia de suprir necessidades materiais e intelectuais, e a
formagé&o do psiquismo humano ocorre na coletividade, por meio da apropriacgdo da cultura.

A apropriacdo dos bens culturais e materiais provoca a superacdo das limitacdes
postas pelo desenvolvimento biolégico. O processo de humaniza¢do ocorre quando o
homem desenvolve as fungdes psicoldgicas superiores — tipicamente humanas, tais como
abstracdo, planejamento, memdria ldgica, entre outras que o diferenciam dos animais.
Leontiev (1978, p. 70) afirma que “o aparecimento ¢ o desenvolvimento do trabalho,
condicdo primeira e fundamental da existéncia do homem, acarretaram a transformacéo e a
humanizag¢do do cérebro, dos 6rgdos de atividade externa e dos 6rgdos do sentido”. O
trabalho, para esse autor, é caracterizado pelo uso e fabrico de instrumentos e por se efetuar
em condicdes de atividade coletiva. De acordo com Vigotski (1995, p. 85), a “cada etapa
determinada do dominio das forcas da natureza, corresponde sempre uma determinada
etapa do dominio da conduta, na subordinacdo dos processos psiquicos ao poder do
homem”.

Para efetivar este dominio sobre a natureza, 0 homem néo sé produz ferramentas, mas
também introduz neste processo estimulos artificiais, como, por exemplo, 0s signos. Estes,
num primeiro momento, atuam em nivel externo, mas com a gradativa internalizacéo,
produzem novas conexdes no cérebro.

Nesta mesma linha, Markus (1974) também esclarece que o carater da consciéncia e
do conhecimento humano sé pode ser compreendido a partir do trabalho, que conduz a
satisfacdo das necessidades ndo de um modo direto ou imediato, como o faz nos animais,
mas sim, de forma mediada. Esta mediacdo se apresenta em Marx, segundo o autor, de duas
formas: 1) como instrumento de trabalho que 0 homem insere entre ele mesmo e o objeto
de sua necessidade; e 2) como atividade de mediacdo, o préprio trabalho, que “antecede e
torna possivel a utilizagdo do objeto” (p. 51). Assim, para 0 homem, a atividade produtiva
pressupde um instrumento de trabalho elaborado, que transforma gradativamente o
ambiente natural em ambiente humano ou “civilizado”, “um ambiente no qual se
objetivaram as necessidades ¢ capacidades do homem” (p. 52). Segundo esse autor, ao
nascer, 0 homem

[...] j& encontra objetivadas aquelas necessidades e capacidades que se
manifestaram no passado, podendo assim dispor materialmente dos
resultados de todo o desenvolvimento social que lhe antecedeu, tdo-somente
por isso torna-se possivel que o processo de desenvolvimento ndo se veja
obrigado a recomecar sempre do inicio, mas possa partir do ponto em que se
deteve a atividade das geracBes anteriores. Apenas o trabalho, enquanto
objetivacdo da esséncia humana, configura de modo geral a possibilidade da
histéria. (Markus, 1974, p. 52).
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Como exposto, os estudiosos soviéticos Vigotski, Luria e Leontiev buscavam
fundamentos no marxismo para explicar o desenvolvimento do psiquismo, estabelecendo,
como apresentamos na citacdo de Markus (1974), que o ser humano nasce em uma
sociedade em desenvolvimento, na qual varios conhecimentos ja foram elaborados e devem
ser apropriados pelas novas geracdes. A transformacdo do comportamento e desejo animal
em comportamento e desejo humano (processo de humanizacdo) se d& com base e no
processo de trabalho, o que se apresenta de forma ora explicita ora implicita em toda a obra
desses autores soviéticos.

A tese marxista de que 0 homem, ao transformar a natureza, ndo sé a humaniza, mas
neste processo ele préprio se humaniza - constitui 0 mundo humano, objetivamente e
subjetivamente — é a base de toda a formacédo e desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, conforme Vigotski, Luria e Leontiev; mas para que essas funcbes se
desenvolvam plenamente, ndo basta a inser¢do de cada novo membro na sociedade, pois, a
partir do momento em que as sociedades humanas tornaram mais complexas suas
atividades produtivas, tornaram-se igualmente mais complexos seus mecanismos e
ferramentas simbdlicas que permitem a compreensdo da realidade em que os homens estéo
inseridos. O desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores, como veremos a seguir,
ocorre na coletividade e demanda a mediagao instrumental.

Psicologia Histdrico-Cultural e o desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores
como base para a humanizacao

Luria (1981), na tentativa de compreender a estrutura da atividade mental, isto é, o
funcionamento do cérebro, procurou superar duas vertentes explicativas vigentes na sua
época: o localizacionismo estreito (pautado na possibilidade de localizar de forma estrita os
mecanismos mentais mais complexos) e a visdo holistica. Opunha-se firmemente a
compreensdo do cérebro como um conjunto de sistemas reativos ou esquemas elementares
que incorporam estimulos recebidos do mundo exterior e produzem respostas a estes
estimulos. Tal abordagem, considerada por ele como uma visdo mecanica e passiva do
funcionamento cerebral, que tornaria esse funcionamento totalmente determinado pela
experiéncia pregressa do individuo, seria inadequada para explicar as func@es psicoldgicas
superiores, de origem sociocultural.

Luria (1981) propde uma nova abordagem das funcbes corticais superiores. Por
terem sido formadas ao longo do desenvolvimento historico e serem sociais em sua origem
e complexas e hierarquicas em sua estrutura, e por estarem baseadas em um sistema de
métodos e meios culturais, implicando nas formas fundamentais da atividade consciente,
estas formas complexas de atividade devem ser tomadas como sistemas funcionais, o que
altera radicalmente a abordagem do problema da localizagédo de fungdes no cortex cerebral.
Para ele, os sistemas funcionais distinguem-se ndo somente pela complexidade de sua
estrutura, mas também pela mobilidade de suas partes constituintes. Além disso, sua
estrutura sistémica € caracteristica das formas complexas de atividade mental, que nédo
podem ser consideradas faculdades isoladas ou localizadas em areas estritas do cortex.

Luria (1981, p. 16) explicita que as formas superiores da atividade consciente sdao
sempre baseadas em certos mecanismos externos, apoios ou artificios historicamente
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gerados, que atuam como “elementos essenciais no estabelecimento de conexdes funcionais
entre partes individuais do cérebro, e que por meio de sua ajuda areas do cérebro que eram
previamente independentes tornam-se os componentes de um sistema funcional Gnico”. A
presenca desses vinculos funcionais diferencia o cérebro humano do animal, pois eles s&o
meios historicamente gerados pelos homens para a organizacdo de seu comportamento que
vao determinar novas relacdes entre as partes responsaveis pela atividade cortical.

A principal caracteristica que diferencia a regulacdo da atividade consciente humana
€ que esta ocorre com a intima participacao da fala. De acordo com Luria (1981), enquanto
as formas elementares de regulacdo de processos organicos e as formas mais simples de
comportamento podem ocorrer sem o auxilio da fala, os processos mentais superiores se
formam e ocorrem com base na atividade de falar, que é expandida nos estagios iniciais de
desenvolvimento, mas depois se torna cada vez mais contraida ou internalizada. Assim, a
acao programadora e verificadora do cérebro humano realizam-se naquelas formas de
atividade consciente cuja regulacdo ocorre pela intima participacdo da fala como
controladora do comportamento.

Nesse mesmo sentido, Engels (1986, p. 272) afirma que a fala e o trabalho “foram os
dois estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco foi-se transformando
gradualmente em cérebro humano — que, apesar de toda sua semelhanca, supera-o
consideravelmente em tamanho e em perfeicao”. Para esse autor, de acordo com cada nova
etapa de desenvolvimento da humanidade, do dominio do homem sobre a natureza, que
tivera inicio com o desenvolvimento da méo, com o trabalho, ia ampliando os horizontes do
homem, levando-o0 a descobrir constantemente nos objetos novas propriedades até entdo
desconhecidas. Ele afirma que

[...] o desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servico, a crescente
clareza de consciéncia, a capacidade de abstracdo e discernimento cada vez
maiores, reagiram por sua vez sobre o trabalho e a palavra, estimulando mais
e mais o seu desenvolvimento” (Engels, 1986, p. 273).

Os instrumentos ou ferramentas utilizados para transformar a natureza, produto da
pratica social, provocaram e provocam o desenvolvimento do funcionamento mental. Luria
(1994), portanto, coerente com a filosofia marxista, considera que as ferramentas ndo sé
geram mudancas radicais nas condicdes de existéncia do homem, mas agem sobre ele
efetuando uma mudanca em sua condi¢do psiquica. Nas inter-relacbes complexas com o
ambiente, sua organizacdo esta sendo refinada e diferenciada: a méo e o cérebro assumem
formas definidas e estdo em processo de evolucdo séries de métodos complexos de conduta,
objetivando uma adaptacdo do homem ao mundo circundante e deste Ultimo a ele, o
homem.

Neste sentido, para ele, nenhum desenvolvimento, nem mesmo o da crianga, nas
condigdes da sociedade civilizada moderna pode ser reduzido ao desenvolvimento de
processos inatos naturais e a mudangas morfologicas por eles condicionadas, mas em todo
processo de desenvolvimento incluem-se as mudancas efetuadas nos grupos sociais, nas
formas civilizadas e nos métodos que ajudam a crianca a se adaptar as condicGes da
comunidade que a cerca. Tais formas de autoadaptacdo cultural da crianga s&o mais
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dependentes das condicdes do ambiente no qual a crianca foi inserida do que propriamente
de fatores constitucionais.

Estes métodos e formas de conduta na crianca sdo constituidos, em primeiro lugar,
pelas demandas que lhe faz o ambiente. Estas demandas e condigOes séo precisamente 0s
fatores que podem ou estancar ou estimular o seu desenvolvimento, pois, ao se exigir da
crianga que trabalhe formas novas de adaptacéo, provocam-se nela subitas transformacoes,
obtendo-se "formacgdes indubitavelmente culturais”, cujo papel é fundamental em seu
desenvolvimento (Luria, 1994, p.46). Assim, o comportamento da crianca e do adulto em
relacdo ao uso pratico de ferramentas e as formas simbdlicas de atividade conectadas com a
fala ndo séo duas ligacOes paralelas de acdo. A partir da mediagdo instrumental se forma
uma entidade psicoldgica complexa, na qual a atividade simbdlica é dirigida para organizar
operacOes praticas por meio da criacdo de estimulos de ordem secundaria e o planejamento
do proprio comportamento. Ao contrario dos animais superiores, no homem acontece uma
conexao funcional complexa entre a fala, o uso de ferramentas e o campo visual natural, e
sem a analise desta ligacdo a psicologia das atividades praticas do homem seria
incompreensivel. “A formagao da unidade humana complexa de fala e operagdes praticas ¢
produto de um processo profundamente arraigado de desenvolvimento no qual a historia
individual ¢ unida a historia social” (Vigotski & Luria, 1934, p. 113).

A crianca, ao falar como resolve determinada tarefa pratica com o uso de ferramentas,
passa a combinar fala e acdo em uma estrutura, e deste modo introduz um elemento social
em sua acao e assim determina o destino da ac¢do e o caminho futuro de desenvolvimento
do seu comportamento. O comportamento da crianca é entdo transferido pela primeira vez a
um nivel absolutamente novo, guiado por fatores que levam ao aparecimento de estruturas
sociais na vida psiquica da crianca. Assim, a historia inteira do desenvolvimento
psicoldgico da crianca mostra que, dos primeiros dias de desenvolvimento, sua adaptacao
ao ambiente é alcancada por meios sociais, ou seja, pelas pessoas que a cercam: 0 caminho
do objeto para crianga e da crianga para sua mente passa por outra pessoa (Vigotski &
Luria, 1934).

De acordo com Vigotski & Luria (1934), separando a descricdo verbal da acdo
(enunciado) antes da propria acdo, a crianca socializa seu pensamento pratico, compartilha
sua acdo com outra pessoa e por isso a sua atividade entra em relagdes novas com a fala.
Ao introduzir conscientemente a acdo de outra pessoa em suas tentativas de resolucdo de
um problema, ela comega ndo s6 a planejar mentalmente sua atividade, mas também a
organizar o comportamento da outra pessoa conforme as exigéncias do problema, criando
condicBes seguras para sua solucdo. Depois este processo € deslocado para seu préprio
comportamento, significando ndo sé a transferéncia temporaria da fala relacionada com a
acao, mas tambeém a transferéncia do centro funcional do sistema inteiro. Assim, se em uma
primeira fase a fala segue a acéo, refletindo-a, fortalecendo seus resultados e permanecendo
estruturalmente sujeita a ela e provocada por ela, na segunda fase o ponto de partida do
processo se transfere para a fala, que comeca a dominar a acdo, guié-la e determinar o curso
de seu desenvolvimento, constituindo a funcéo planejadora da fala, que fixa a direcdo das
operacOes futuras. Destarte, os estimulos autodirigidos de fala mudam no processo de
evolucdo de uns meios de excitacdo de outra pessoa para autoestimulos, reconstruindo
radicalmente o comportamento inteiro da crianca (Vigotski & Luria, 1934).
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Estas funcles, que, do ponto de vista da filogénese, ndo sdo produto da evolucéo
biologica do comportamento, e sim, do desenvolvimento historico da personalidade
humana, séo denominadas por Vigotski & Luria (1934) de funcGes superiores. 1sso se deve
ao seu lugar no plano de desenvolvimento: sua historia é distinta da biogénese das funcgdes
inferiores, sendo considerada sociogénese das funcBes psicoldgicas superiores, pela
natureza social de sua génese. A historia das fungdes psicoldgicas superiores € definida
como a histéria da transformacdo de meios de comportamento social em meios de
organizacao psicoldgica individual.

Durante este processo de “interiorizacdo”, isto é, de transferéncia interna de funcdes,
ndo somente acontece uma reconstru¢cdo complexa de sua estrutura e o aperfeicoando de
funcBes separadas no processo de desenvolvimento psicoldgico da crianca, mas também
séo alteradas as ligacOes intrafuncionais e suas relacfes de modo radical. Como resultado
destas mudangas surgem sistemas psicolégicos novos gque se unem em cooperacao e
combinacgBes complexas de vérias fun¢Bes elementares antes separadas. Este conceito de
funcBes psicologicas superiores inclui a combinacdo complexa de atividades simbdlicas e
préticas, isto €, a correlagdo nova de funcBes, caracteristica do intelecto humano. E
justamente por isso que a atividade humana € considerada uma atividade livre, néo
dependente de necessidades diretas e da situacdo imediatamente percebida - ou seja, € uma
atividade engrenada para o futuro.

Importancia do Ensino Regular e/ou Especial para a constituicdo e desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores

Ao discutirmos a formacdo das fungdes psicolégicos superiores numa perspectiva que
reposiciona o bioldgico e o social de modo diferenciado daquele que €é recorrente nas
concepcdes hegemonicas na Psicologia — as quais criticamos — uma questao se apresenta:
que relacdo existe entre a constitui¢do dessas fungdes e o processo de escolarizacao?

Para as concepc¢des que tomam a atividade humana como resultante da heranca
bioldgica e do processo educacional familiar, a escola se torna espaco para expressdo do ja
existente, daquilo que o individuo j& possui ou do que, lamentavelmente, ndo possui. Ao
contréario, ante o posicionamento tedrico aqui defendido, consideramos que a escola se
constitui em espaco para a formacao daquilo que ndo existe mas pode vir a existir, visto que
0 contelido escolar provoca a emergéncia e o desenvolvimento das fungdes propriamente
humanas: as fungbes psicoldgicas superiores. A escola, além de ensinar o contetudo
curricular, provoca o desenvolvimento daqueles que por ela passam ou que nela atuam
(com e sem deficiéncias); ou seja, ela é (ou deveria ser) uma instituicdo provocadora do
processo de humanizagdo. Ela, obviamente, ndo é a Unica instituicdo promotora deste
processo, porém, como veremos, sua atividade classica de ensinar assume nele importancia
fundamental.

A escola é fundamental para o desenvolvimento humano porque, da mesma forma
que a acdo produtiva do homem altera sua constituicdo bioldgica pela criagdo e uso de
ferramentas, a apropriacdo de conhecimentos gera processos de raciocinio completamente
novos, bem como novas necessidades de conhecer e raciocinar. Para argumentarmos a esse
respeito € preciso, primeiramente, retomar as modificacdes que ocorrem do ponto de vista
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do sujeito, a partir da atividade do trabalho humano. Markus (1974) expde trés
modificagbes: 1) o mundo objetivo estabelece-se como uma realidade estavel,
independentemente da relacio momentanea que se tenha com ele, desaparecendo a fusao
entre sujeito e objeto existente nos animais; 2) a consciéncia humana se constitui na
apropriacdo da experiéncia historica da sociedade, visto que os tracos essenciais do mundo
objetivo podem ser comunicados a outros individuos, colocando-os em condi¢do ndo sé de
compreendé-lo, mas também de utilizar formas comuns de comunicacdo; 3) a
universalidade da consciéncia humana, fixada na linguagem (verbal escrita, oralizada,
sinalizada ou gestualizada), permite a apropriacdo do mundo em sua atividade material e
também espiritual, modificando a sensibilidade humana, lapidando, aperfeicoando e
humanizando os sentidos®, ou ainda, formando vias colaterais de desenvolvimento diante de
estados diferenciados pelas deficiéncias.

Esse processo de apropriagio do mundo humanizado estd presente no
desenvolvimento ontogenético. Markus (1974, p. 54), afirma:

[...] para a criangca, 0 ambiente humano é algo dado, mas ndo os objetos em
sua qualidade humana: esses, enquanto objetos humanos, sdo apenas
indicados como uma tarefa a levar a cabo. Para que 0 menino possa entrar
em relacdo com esses objetos enquanto objetivacdes das forcas essenciais do
homem, para que possa, portanto, utiliz-los de um modo humano, deve
desenvolver também em si préprio as mesmas faculdades e as mesmas
forcas. Naturalmente, nesse caso, ocorre um processo que ja ndo € mais
espontaneo, pois se realiza apenas pela mediacdo dos adultos e, por
conseguinte, da sociedade, o que explica o tempo inacreditavelmente breve
no qual esse processo pode ocorrer.

Desta forma, apropriar-se de um instrumento significa assimilar uma forma
determinada de agir que contém instrumento e objeto e transforma ou realiza a conexao
entre ambos, fazendo do objeto um instrumento para a satisfacdo de determinadas
necessidades. Leontiev (1978) afirma, nesse sentido, que o resultado do processo de
apropriagdo “é a reproducdo, pelo individuo, das aptidoes e fun¢des humanas,
historicamente formadas”. Neste processo em que se transformam as capacidades humanas,
sd0 necessarias determinadas conexfes e interacOes objetivas para que a atividade do
sujeito chegue a cabo, as quais, embora ndo alterem concretamente 0s érgdos humanos (nao
criam novas estruturas ou 6rgdos), podem altera-los funcionalmente. Um olho precisa
deixar de ser apenas um 6rgao que recebe impulsos elétricos que se transformam em luz,
para ser um orgdo que capture a complexidade do mundo humanizado; o ouvido, do mesmo
modo, deve superar seu estado biolégico de capturar ondas sonoras para receber a
linguagem.

A vida societaria impde que se realize essa transformacéo dos 6rgdos bioldgicos em
Orgdos sociais. Nela, as necessidades praticas geram, por sua vez, novas necessidades, e o
processo de humanizacdo implica justamente o alargamento dessas necessidades,

* Leontiev (1978) afirma que a linguagem é uma forma da consciéncia e do pensamento humano. A
consciéncia sé pode existir nas condi¢fes da existéncia da linguagem; ela é a forma histérica concreta do
psiquismo humano.
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complexificando o corpo e a mente. Retomando a questdo da escola, esta pode ser
considerada como o espago de transformacdo do bioldgico em social. Podemos dizer,
também, que uma das suas funcbes de maior relevancia na sociedade contemporanea diz
respeito & possibilidade de apropriacdo do pensamento tedrico ou conceitual.

As necessidades que determinam o conhecimento vao se tornando, assim, cada vez
mais numerosas e universais, dirigindo-se a totalidade do objeto, da natureza e do homem,
0 que conduz a constituicdo do conhecimento cientifico, mas Isto foi possivel devido ao
desenvolvimento da produgdo material, a objetivacdo do homem e a universalizacdo do
processo de transformacdo da natureza. De acordo com Markus (1974), a atividade
cognoscitiva do homem resulta de uma complexa atividade de diversos processos parciais.
Refere esse autor que, segundo Marx,

[...] a “humaniza¢do dos sentidos” suprime a alienagédo, a absolutizagdo das
varias atividades parciais de conhecimento; mas, a0 mesmo tempo,
aperfeicoando as caracteristicas das faculdades cognoscitivas humanas,
possibilita a atuacdo do processo do conhecimento num ambito de relativa
autonomia. [...] Das contradi¢fes que eventualmente possam surgir nessa
atividade [...] surgem novos problemas; e a atividade tedrica e pratica que
busca a solucdo de tais contradi¢Ges, no curso do desenvolvimento historico,
revela-se capaz de descobrir os limites da atuacdo parcial do individuo
singular, de tomar consciéncia deles e, portanto, de chegar a conhecer o
objeto em sua real natureza. (Markus, 1974, pp. 68-69)

Sendo assim, a atividade cognoscitiva € um processo ininterrupto no qual o
conhecimento vai superando os préprios limites a medida que o individuo toma consciéncia
deles, e 0 pensamento conceitual é o mais importante meio de garantir tal ampliacdo. O
meio natural de existéncia, no homem, cede lugar a um meio transformado por ele,
humanizado, produto da atividade humana que o precedeu, e 0s objetos que o envolvem
desde o inicio sdo suportes material-objetivos, objetivacdes da experiéncia, das faculdades
e necessidades de geracOes anteriores. Mas esta faculdade que possibilita a utilizacdo dos
objetos “artificiais” ndo é dada na estrutura fisioldgico-bioldgica do organismo humano, ela
deve ser desenvolvida durante a “educag@o” social (Markus, 1974). Assim, pautando-se em
Marx, esse autor demonstra que somente o trabalho e a lingua, que exteriorizam 0s
resultados da “producdo intelectual” enquanto objetivacdes das “forgas essenciais”
humanas, podem criar a possibilidade da evolugcdo humana continuada e continua, ou seja, a
propria historia, e a condicdo de acesso a tais conhecimentos s pode ser oferecida pela
escola.

Seguindo este raciocinio, é na escola, conforme menciona Facci (2004), a partir da e
para a apropriacdo do conhecimento cientifico, que o professor deve organizar as atividades
pedagdgicas de forma a dirigir o desenvolvimento psicolégico dos alunos. Se as funcdes
psiquicas superiores tém como tragco comum o fato de serem processos mediados pelo
emprego de signos como meio fundamental de orientacdo e dominio nos processos
psiquicos, conforme Vigotski (2001), no processo de formagéo dos conceitos a palavra é o
signo que tem o papel de meio na formacgdo de um conceito, tornando-se, posteriormente,
seu simbolo.
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A apropriacdo dos conceitos cientificos pelo aluno na escola €, assim, considerada um
fator primordial para o seu desenvolvimento. No campo dos conceitos cientificos ocorrem
niveis elevados de consciéncia dos conceitos espontaneos. Vigotski (2001, p. 243) afirma:

O crescimento continuo desses niveis elevados no pensamento cientifico e o
rapido crescimento no pensamento espontaneo mostram que o acumulo de
conhecimentos leva invariavelmente ao aumento dos tipos de pensamento
cientifico, o que, por sua vez, se manifesta no desenvolvimento do
pensamento espontdneo e redunda na tese do papel prevalente da
aprendizagem no desenvolvimento do aluno escolar.

O aluno, quando vai para a escola, possui ja uma série de conhecimentos cotidianos
que precisam ser superados pelos conhecimentos cientificos, e Vigotski (2001) esclarece
que ocorre, entdo, uma colaboracdo original entre professor e aluno, a qual promove o
amadurecimento das funcdes psicoldgicas superiores. Essa colaboracdo € o momento
central do processo educativo, pois € 0 momento em que o professor intervém na zona de
desenvolvimento proximo do educando, alterando os conhecimentos espontaneos mediante
a apropriacdo de conhecimentos cientificos transformados em contetudos curriculares e
assim provocando um maior desenvolvimento psicolégico.

Formar novos conceitos, para Vigotski (2001), ndo implica somente em fazer uma
soma de certos vinculos associativos formados pela memoria, mas “é¢ um ato real e
complexo de pensamento que ndo pode ser aprendido por meio de simples memorizagéo, sO
podendo ser realizado quando o préprio desenvolvimento mental da crianca ja houver
atingido o seu nivel mais elevado” (p. 246). Formar novos conceitos implica em fazer
generalizacOes, em se partir daquilo que é para aquilo que ainda ndo é; significa fazer
transicbes de uma estrutura de generalizagdo a outra, partindo de generalizagdes
rudimentares para outras cada vez mais elevadas, processo que culmina na formacdo de
verdadeiros conceitos. Se tomarmos como exemplo a questdo do uso do conceito de tempo,
podemos ver a complexidade desse conceito. Se pensarmos na crianga pequena que, em sua
tenra idade, comeca a ter a no¢do do que significa o termo “amanha”, e que vai tornando
mais complexo este conceito conforme vai se desenvolvendo, tendo acesso a informacdes
de fatos histéricos, por exemplo, podemos concluir que o conceito se amplia até que na
adolescéncia ou na idade adulta ela possa se perguntar: “- O que serd do amanhd do
Brasil?”. Assim, conforme ja dito por Markus (1974), as contradi¢cdes que surgem nas
atividades humanas, sejam estas préaticas ou tedrica, vdo sendo resolvidas na singularidade
por meio da apropriacdo de novos conhecimentos que ao mesmo tempo satisfazem
determinadas necessidades e criam outras mais elaboradas.

Como podemos verificar nesse exemplo, os conceitos cientificos ndo sdo apenas
assimilados ou memorizados pelas criancas; muito pelo contrério, eles constituem um meio
mais elaborado da atividade do proprio pensamento do aluno. Quando se inicia um novo
conteddo curricular, o aluno apoia-se em um conhecimento espontaneo, em principio, para
fazer aproximacdes e generalizacdo em relacdo ao conhecimento que estd sendo exposto
pelo professor. A medida que se apropria de conceitos do tipo superior, como s30 0s
cientificos, estes conceitos influenciardo 0s proprios conceitos espontaneos ja
internalizados, constituindo-se, assim, como dindmica e dialética a relagdo entre
conhecimentos cientificos e espontaneos. Vigotski (2001, pp. 261-262) afirma que existem
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relacGes complexas entre os processos de aprendizagem e de desenvolvimento na formacéo
de conceitos e que a escola determina “todo o destino do desenvolvimento intelectual da
crianca, inclusive do desenvolvimento dos seus conceitos”. Afirma ainda que 0s conceitos
cientificos “ndo podem surgir na cabeca da crianca sendo a partir de tipos de generalizacéo
elementares e inferiores preexistentes, nunca podendo inserir-se de fora da consciéncia da
crianga”.

As diversas disciplinas, com os variados contetdos curriculares, desenvolvem, de
forma conjunta, a capacidade intelectual dos alunos. O pensamento abstrato da crianga, o
raciocinio légico, o planejamento - enfim, as funcBes psicoldgicas superiores - sdo
desenvolvidos de forma global, a partir da sistematizacdo do conhecimento pelo professor,
conhecimento que ¢ apropriado pela crianca. Segundo Vigotski (2001, p. 326),

[...] existe um processo de aprendizagem; ele tem a sua estrutura interior, a
sua sequéncia, a sua logica de desencadeamento; e no interior, na cabega de
cada aluno que estuda, existe uma rede subterranea de processos que sdo
desencadeados e se movimentam no curso da aprendizagem escolar e
possuem a sua légica de desenvolvimento.

Na realidade, segundo Vigotski (2001), ocorre uma tomada de consciéncia dos
contetdos ministrados que se constituem numa base comum a todas as funcfes psiquicas
superiores. Para esse autor, todas as funcdes basicas envolvidas na aprendizagem escolar
giram em torno da tomada de consciéncia e da arbitrariedade. Ele relata que o
desenvolvimento dos conceitos cientificos comec¢a no campo da concretude e do empirismo
e se movimenta no sentido das propriedades superiores dos conceitos, que exigem a tomada
de consciéncia e a arbitrariedade. Se voltarmos ao exemplo do conceito de tempo, exposto
acima, podemos dizer que o tempo é compreendido pela crianca, num primeiro momento,
apenas como uma sucessao de dias: ontem, hoje e amanhad. Conforme ela vai tendo acesso
aos conteudos curriculares da Fisica, da Matematica, da Histdria, por exemplo, esse
conhecimento aprendido cotidianamente vai se tornando mais complexo, exigindo novas
elaboragdes e formando novos conceitos. Para a formagdo desses novos conceitos, as
capacidades de abstracdo e de planejamento e a memdria logica sdo desenvolvidas, em um
processo dialético no qual a apropriagdo de conceitos cientificos provoca o
desenvolvimento psicoldgico, e este, por sua vez, propicia uma nova apropriacdo de
conhecimento, e assim, sucessivamente.

Como em nossa sociedade a escola é a instituicdo mais organizada para transmitir
conhecimento, ela pode provocar o desenvolvimento das fungdes psicologicas dos
individuos a partir da “apropriagdo espiritual do mundo”, de acordo com Markus (1974), e
guando ela se propBe a conduzir 0 aluno ao pensamento por conceitos, isso 0s ajuda a obter
um maior conhecimento da realidade, porque

[...] penetra na esséncia interna dos objetos, ja que a natureza dos mesmos
ndo se revela na contemplacdo direta de um ou outro objeto isolado, sendo
por meio dos nexos e relagbes que se manifestam na dindmica do objeto, em
seu desenvolvimento vinculado a todo o resto da realidade (Vigotski, 1996,
p. 79).
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Com isso, reafirmamos a importancia da propria concepcdo de ciéncia. Como
apresentamos inicialmente, ela deve ir além daquilo que se apresenta a primeira vista ou na
aparéncia: deve explicitar e explicar as multiplas determinacdes que concorrem para que se
apresente determinado fato ou fendbmeno e o modo como isso se da. Por essa visdo
conhecer de fato a realidade ndo é uma questdo tranquila em uma sociedade que,
ideologicamente, reserva a uma pequena parcela da populacdo o acesso ao conhecimento
cientifico e a maior parte destina meras informacoes.

Duarte (2000) afirma que os homens constroem suas representagdes mentais da
realidade a partir das necessidades objetivamente postas pela existéncia social, o que
significa que a escola deveria sair de conteudos que ficam no plano de categorias simples,
concretas, e elevar o aluno ao plano do pensamento abstrato, organizado, permitindo-lhe
desvendar e compreender o real. Também expde que o conhecimento decorrente do
pensamento cientifico “a partir da mediagdo do abstrato nao ¢ uma construcao arbitraria da
mente, ndo é o que o fendbmeno parece ser ao individuo, esse conhecimento é a captacéo,
pelo pensamento, da esséncia da realidade objetiva” (Duarte, 2000, p. 87). Assim sendo,
elevar os alunos dos conhecimentos espontaneos ao conhecimento cientifico significa
promover o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores de forma a permitir que
eles compreendam a esséncia da realidade externa e interna e, a partir desta compreensao,
tenham possibilidade de revolucionar sua pratica social.

Facci (2004) demonstra que o conhecimento no verdadeiro sentido da palavra, a
ciéncia, a arte e as diversas esferas da vida cultural podem ser corretamente assimilados
somente por meio dos conceitos, pois, como afirma Vigotski (1996, p. 71) “[...] o
pensamento em conceitos revela as profundas ligacdes que subjazem da realidade, da a
conhecer as leis que a regem, a ordenar o mundo que se percebe com a ajuda de uma rede
de relagdes logicas”. Para Vigotski, o conceito, segundo a légica dialética, ndo inclui
somente o geral, mas também o particular e o singular. Ele resulta de um conhecimento
duradouro e profundo do objeto

Fazendo uma sintese, podemos concluir, com Facci (2004, p. 226), que a funcdo da
escola seria “contribuir no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, haja vista
que essas se desenvolvem na coletividade, na relacdo com outros homens, por meio da
utilizacdo de instrumentos e signos; levar os alunos a se apropriarem do conhecimento
cientifico atuando, por meio do ensino desses conhecimentos, na zona de desenvolvimento
proximo”. Assim, € através da apropriagdo dos conhecimentos cientificos que o processo de
humanizacdo dos individuos pode ocorrer de uma forma mais plena, pois da origem a
formas especiais de conduta, modifica a atividade das funcfes psiquicas, cria novos niveis
de desenvolvimento humano e possibilita uma compreensdo mais articulada da realidade.

Essas argumentacOes revelam a importancia da escola como agéncia de ensino de
contetdos cientificos, de filosofia e de artes, para a formacdo, nos individuos, da
genericidade em sua forma mais elaborada, com vista a elevacdo destes de um estagio
primitivo a um estado cultural de desenvolvimento. Podemos dizer, ainda, que ao fazermos
esses assinalamentos se evidencia 0 compromisso éetico e politico de uma Psicologia
comprometida com os rumos da humanidade. Também cabe ressaltarmos que esse
compromisso se revela na obra de Vigotski (1997) a respeito da Defectologia soviética,
quando o autor demonstra que as diferengas biolégicas ndo impedem os individuos de
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aprender desenvolver-se. 1sso se mostra da maior importancia num momento histérico em
que se defende a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular, embora esta
continue de méa qualidade para todos os alunos de baixa renda. O fator de exclusao sdo as
barreiras socioculturais, que nem sempre séo visiveis e identificaveis a primeira vista. Essas
barreiras se perpetuam em escolas e profissionais pouco preparados para a funcéo classica
do ensino e se revelam em justificativas e explicacbes que remetem ao bioldgico ou aos
préprios individuos e aos seus grupos proximos as razdes do fracasso em alcancar um
estagio de desenvolvimento mais complexo.

Em relacdo a uma boa educacdo escolar ofertada a todos, a teoria vigotskiana nos
leva a compreender que tanto a conduta humana a ser desenvolvida pelo ensino quanto a
valoracdo atribuida a escola s@o histdrica e socialmente datadas. Ela nos leva também a
compreender que os limites podem ser vencidos mediante compensacdo, isto €, pela
elaboracdo e emprego de estratégias de substituicdo das funcGes comprometidas pelas
integras, estabelecendo vias colaterais de desenvolvimento, de modo que ndo haja
obstaculos a relacdo do individuo com o mundo. Sobre o desenvolvimento diferenciado
pela deficiéncia, podemos ainda dizer que se um individuo ndo tem olhos bioldgicos para
serem transformados em &rgdos sociais, possui dedos que precisam assumir a funcdo de
decifrar a linguagem codificada em Braille bem como os demais estimulos do meio. Desse
modo eles assumem, além da funcdo principal de apontar e de apreender, a de capturar
sinais pelo tato. Em outras condigdes, para a teoria em tela, essa atividade de compensacéao
se processa do mesmo modo.

Com o exposto queremos dizer que, ao investigar e teorizar sobre o desenvolvimento
diferenciado pela deficiéncia, Vigotski nos oferece mais elementos para considerarmos que
a escolarizacdo é fundamental para todos e, além disso, € preciso ter como alvo a
coletividade. Todos precisam alcancar a capacidade de apreender o mundo em sua
totalidade e de interpreta-lo, para nele atuar e com ele contribuir com um trabalho que seja
socialmente (til.

O que vimos expondo sobre aspectos criticos ou pistas alternativas a Psicologia nos
estimula a continuar nos estudos da Escola de Vigotski, “justamente porque ela busca
retirar das maos do destino a causalidade que justificaria os homens a serem o que séo, e a
ir para além do reino das aparéncias no proposito de desvendamento do homem social,
daquilo que ele produz e do modo como se reproduz” (Barroco, 2007, pp. 20, 21).

Considerac0es finais: das possibilidades e impossibilidades de afirmacéo de teorias
criticas em Psicologia em tempos de p6s-modernidade

O desenvolvimento da sensibilidade humana e das fungdes psicoldgicas superiores em sua
plenitude —que conduz a compreensdo do objeto (a realidade) do unilateral-abstrato ao
concreto— torna “o homem rico e profundamente sensivel a tudo” (Marx, apud Markus,
1974, p. 65), pois este ndo tem mais uma relagdo com o objeto fundada apenas em sua
utilidade; ndo o vé apenas em suas relacdes biologicamente significativas, utilitarias, mas
ao contrario o objeto no mundo sensivel desse homem passa a ser objeto tal como existe,
em si e para si (Markus, 1974).
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Como vimos, nesse processo, novas capacidades intelectuais surgem e se fazem
acompanhar de novas necessidades historicas, como a “curiosidade” cientifica, as
aspiracdes religiosas e estéticas, assim como da necessidade de realiza-las, tornando-as
cada vez mais universais. “Assim, as condi¢gdes sociais dos individuos, generalizando-se
cada vez mais, permitem a cada individuo mostrar-se cada vez mais apto a aproveitar
experiéncias, conhecimentos e riquezas acumulados pela humanidade”. (Markus, 1974, p.
88)

Cumpre observar, por outro lado, que esta ideia de carater social do individuo posta
em Marx, na qual se pautam os tedricos da Psicologia Histérico-Cultural, ndo pode ser
confundida ou compreendida mecanicamente como uma modelagdo passiva da natureza
humana pelo meio material e social. As formas de comportamento e as ideias se constituem
na e com a atividade humana e durante ela sdo interiorizadas; portanto, as consequéncias
sociais da atividade que modelam e criam o individuo sdo definidas mais ou menos
estritamente pela sua situagdo histdrica, sua condicdo de classe, etc., pois 0 homem s6 pode
modelar sua existéncia a partir dos materiais que a sociedade coloca a sua disposicdo. A
situacdo historica também determina em que medida ele podera realizar uma escolha livre e
consciente, dentro dos limites e possibilidades postos socialmente. “Mesmo numa época da
maior generalizacdo da alienacdo, e por mais estreitos que sejam os limites entre os quais
ele esta colocado, 0 homem cria ele mesmo sua vida a partir dessas matérias brutas.”
(Markus, 1974, p.90)

Assim, o homem ndo se submete simplesmente a histdria, pois a humanidade é quem
cria sua propria historia e, neste processo, transforma sua propria natureza. O processo
historico ndo é a soma dos processos externos de socializacdo em oposi¢do aos impulsos
naturais, mas sim, o processo pelo qual, através do trabalho, o homem se forma e se
transforma. A principal caracteristica humana esta nessa atividade que modela sua propria
subjetividade e o coloca num estado constante de movimento do “vir-a-ser”.

Quando considerada do ponto de vista da sociedade, a histdria é o crescente processo
de universalizacdo e de libertacdo do homem; entretanto, a historia até aqui conhecida vem
significando o aparecimento de individuos cada vez menos livres e universais e cada vez
mais unilaterais, limitados, “abstratos” e “fortuitos”, pois tudo o que o capitalismo moderno
realizou com a producdo industrial, como o desenvolvimento e ampliacdo das necessidades
humanas e o crescimento dos meios para satisfazé-las, para a maioria dos homens tornou-se
impossivel ou completamente inacessivel. Para Marx, de acordo com Enguita (1993), ndo
h& nenhum critério predeterminado de humanidade ou humanizagdo, mas tal critério é dado
pelas conquistas alcancadas pelo homem - dai ser diferente em cada individuo a realizacéo
da espécie - enguanto na sociedade capitalista a maioria dos homens tem um complexo de
necessidades néo satisfeitas. Segundo 0 mesmo autor,

[...] A realizacdo de que se fala é a do ser genérico do homem, e a
desumanizacéo sua perda. N&do ha nenhuma natureza humana abstrata,
natural ou supra-histérica a ser realizada. Trata-se, simplesmente, de
saber se 0 homem individual se situa a altura alcancada pela especie
ou se, pelo contréario, se vé afastado em massa dela, inclusive se
converte esse afastamento na condigéo e base dos mais elevados feitos
de sua espécie. (Enguita, 1993, p.157)
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Na sociedade atual temos assistido a um empobrecimento dessa capacidade de
humanizacdo, pois mesmo a instituicdo social que tem a funcdo de transmitir
conhecimentos — a escola - tem se deteriorado na sua tarefa, tem ficando & mercé de teorias
que desvalorizam o trabalho do professor - conforme observa Facci (2004) - e colocam a
pratica como fonte de reflexdo, em detrimento do contetdo. Trabalhar na contraméo deste
processo ndo e tarefa facil, porém, justamente por nao sé-lo, ainda é maior sua importancia
neste momento historico.

Temos, conforme explicita Moraes (2003, p. 153) celebrado o “fim da teoria”,
priorizando a “eficiéncia e a constru¢do de um terreno consensual que toma por base a
experiéncia imediata”; e¢ nessa “utopia praticista” “basta o know-how e a teoria é
considerada perda de tempo ou especulacao metafisica”. Desta forma, se neste texto vimos
afirmando a necessidade de conceitos cientificos para o desenvolvimento psicolégico,
perguntamo-nos se nossas escolas, quando ficam somente no conhecimento cotidiano, estdo
contribuindo verdadeiramente para o processo de humanizacdo, para uma frente de
resisténcia a barbarie. O que constatamos é a necessidade de enfatizar, no trabalho de
ensino-aprendizagem, a importancia dos conhecimentos mais elaborados (dos conceitos
cientificos) e da propria praxis educativa para o rompimento deste processo de
naturalizacdo das relagbes sociais de producdo capitalistas, de modo a assegurar a
realizacdo do ser genérico do homem, isto é, a constituicdo plena de suas funcdes
psicoldgicas superiores.

Em nossas atividades de formacdo de psicélogos, professores e de outros
profissionais, ao adotarmos essa base tedrica eleita, e diante do exposto e das ideias de
Vigotski (1930), que afirma serem 0s seres humanos criados pela sociedade em que vivem,
perguntamo-nos: como romper com uma Visdo biologizante da Psicologia e superar o
divércio que ainda existe entre uma psicologia objetivista e uma psicologia subjetivista?

Considerando este questionamento e tomando 0s pressupostos ja apontados
entendemos que a Psicologia Histérico-Cultural nos fornece subsidios para alcancar este
objetivo. Como exemplo, todas as atividades encaminhadas na formacdo continuada dos
professores de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio no Estado do Parana
diversos temas foram aprofundados, problematizados, buscando-se a sistematizacdo de
novas praticas pedagogicas que fujam ao espontaneismo educativo que se respalda em
concepcdes biologizantes. Temas como: Educacdo Especial, relacdo desenvolvimento e
aprendizagem, mediacdo do professor, implicacbes da apropriacdo do conhecimento
cientifico para o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores; o desenvolvimento
da escrita e matematica; dificuldades no processo de escolarizacdo; compreensdao dos
distdrbios de aprendizagem, dentre outros tém sido exaustivamente explorados a cada ano e
verifica-se a cada novo trabalho um diferencial na atuacéo dos professores que nos relatam
avancgos significativos no desenvolvimento de seus alunos a partir do emprego de
estratégias ancoradas nos pressupostos acima apresentados. Todo o trabalho se respalda na
busca por sistematizar conceitos cientificos abstratos e como estes podem ser instrumentos
para viabilizar uma acédo efetiva com criancas e adolescentes expostas ao fracasso escolar e
em estado de vulnerabilidade social, inseridos nas escolas e CRAS, acdo esta alicer¢ada na
problematizacdo da sociedade atual e na busca de meios para transforma-la. Além de
contribuir para a fundamentacéo tedrica do trabalho do professor dos diversos niveis de
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ensino, criamos espacos de discussdo para que alunos e profissionais da psicologia sob
nossa formagdo possam analisar o contexto educacional brasileiro, o cotidiano da sala de
aula e buscar, nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, ferramenta para superar
uma pratica psicoldgica que muitas vezes ndo contribui para o desenvolvimento cognitivo e
emocional do aluno, pois enfatiza a patologia.

Na graduacdo, no Curso de Psicologia da Universidade Estadual de Maringa,
orientamos os alunos nos estagios curriculares do 5° ano, a desenvolver praticas no
contexto educativo com fundamentos dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.
Temas como relagdo desenvolvimento e aprendizagem, formacao de professores, violéncia
na escola, orientacdo profissional, orientacdo sexual, trabalho coletivo, indisciplina,
avaliacdo psicologica das queixas escolares sdo analisados com base em estudos de autores
da Escola de Vigotski, tais como Vigotski, Luria e Leontiev, assim como autores brasileiros
que pesquisaram tematicas afetas a relacdo Psicologia e Educacdo a partir deste referencial
tedrico.

Quanto ao Programa de Mestrado em Psicologia da UEM, nossos orientandos vém
pesquisando tematicas importantes no sentido de realizar enfrentamentos de concepcdes
hegeménicas da Psicologia calcadas na naturalizacdo e biologizacdo do desenvolvimento
humano, para serem socializadas e apropriadas tanto por profissionais da area de educacao
e areas afins como também por alunos da graduacdo e pés-graduacdo. Varios temas foram
pesquisados tais como: desenvolvimento da atengdo voluntaria e da memdria instrumental,
periodizacdo do desenvolvimento humano, cegueira, deficiéncia intelectual, avaliacdo
psicolégica, desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores, queixas escolares,
atividade do professor, superdotacao, alcoolismo entre outros assuntos.

Sabemos que este esforco deve ser incansavel diante do quadro que se apresenta em
termos de acirramento da crise econdmica mundial e seus desdobramentos na vida de
milhares de individuos expostos a condi¢@es subhumanas, porém temos procurado explorar
diversas frentes de atuacdo, formacao de psic6logos, educadores e pesquisadores.

Como exposto no inicio do texto, desde 2004 temos promovido o desenvolvimento
do Curso de Especializacdo em Teoria Histérico-Cultural. Vale destacar que é o Unico
curso no Brasil que tem a especificidade de estudos dos fundamentos teoricos-
metodolégicos da Psicologia Historico-Cultural em nivel de po6s-graduacdo. As aulas sdo
ministradas utilizando como referéncia textos classicos de Marx e autores marxistas, assim
como textos elaborados por autores russos tais como Vigotski, Luria e Leontiev. Foram
formados cerca de 150 alunos no nivel latu sensu, alunos esses com formacdo em
Pedagogia, Psicologia, na sua maioria, mas também alunos da area de Historia, Musica,
Educacdo Fisica, Filosofia, Matematica, Letras, Biologia, entre outras areas. Muitos alunos
que concluiram a Especializagdo vém de cidades da regido de Maringa, mas também a
Especializagédo contribui para alunos que estavam cursando, paralelamente a estes estudos,
cursos de Mestrado e Doutorado em outras instituicdes no Brasil. O foco é justamente
oferecer subsidios tedricos sobre pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural e sua base
calcada no método do materialismo histdrico e dialético.

Para finalizar, respaldando-nos na citacdo a seguir, consideramos que as diversas
praticas elencadas visam romper com as amarras ideologicas da sociedade capitalista e
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procuram avancar na compreensdo do objeto da psicologia —0 psiquismo humano— pois
implicam em partir do pressuposto de que,

[...] durante periodo histérico determinado ndo se pode dizer que a
composicdo das personalidades humanas represente algo homogéneo,
univoco”. [...] O carater de classe, a divisdo de classes presentes sao
responséveis pelos tipos humanos. As varias contradi¢des internas, as quais
se encontram nos diferentes sistemas sociais, encontram sua expressao
acabada tanto no tipo de personalidade, quanto na estrutura do psiquismo
humano de um periodo historico determinado.” (Vigotski, 1930, p. 3)

Nesse periodo, repleto de contradigdes, uma sociedade que ja avancou o suficiente
para suprir as necessidades de sobrevivéncia s6 pode realmente caminhar em direcdo a
emancipacdo se as relacfes entre homens forem transformadas. No tocante a sociedade
socialista, Vigotski (1930, p. 9) se posicionava da seguinte forma:

Essa contradicdo geral entre o desenvolvimento das forgas produtivas e a
ordem social que correspondente ao nivel de desenvolvimento das forgas
sociais de producdo [que j& ndo encontra equivaléncia entre forgas e relaces
sociais de producdo], resolve-se através da revolucdo socialista e da
transicdo para uma nova ordem social, em uma nova forma de organizagéo
das relages sociais.

O autor ainda elenca algumas mudangas: “A coletivizagdo, a unificacdo do trabalho
fisico e intelectual, uma mudanca nas rela¢fes entre 0s sexos, a abolicdo da separacdo entre
desenvolvimento fisico e intelectual, esses sdo os aspectos fundamentais da transformacéo
do homem” (Vigotski, 1930, p. 11).

Seréd que a psicologia esta preparada para empreender acdes capazes de promover o
desenvolvimento de um homem realmente preocupado com a coletividade? Sera que os
psicologos, diante de tantas contradi¢des e de um movimento que prima pela defesa de uma
psicologia que naturaliza os fendmenos humanos pelo viés biologizante, medicalizante,
amparada em avaliacOes estaticas, tém condicdes objetivas para adquirir a concepgao
critica? Essa visdo, sintetizada por Meira (2000, p. 40), parte do principio de que uma
concepcao € critica quando,

[...] tem condicBes de transformar o imediato em mediato; negar as
aparéncias sociais e as ilusdes ideoldgicas; apanhar a totalidade do concreto
em sua multiplas determinacGes e articular esséncia/aparéncia, parte/todo,
singular/universal e passado/presente, compreendendo a sociedade como um
movimento de vir a ser.

No texto, tentamos trazer pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural que podem
contribuir para a efetivacdo de uma psicologia critica, que, em nosso entendimento, pode
ser caracterizada como marxista; mas acreditamos que ainda ha muito a fazer em prol desta
concepcao. Como contido em Barroco (2007), ao assumirmos um posicionamento critico
na Psicologia, ndo fazemos apologia ao pessimismo, mas nos posicionamos em favor da
humanizagdo do homem com e sem deficiéncia, em favor do desenvolvimento da
capacidade de analise do ja vivido e de prognoéstico sobre o devir.
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Posicionamo-nos em favor da acessibilidade a escola e, sobretudo, ao conhecimento.
Pleiteamos por uma ciéncia que de fato se vincule & area da satde explicando como 0s
homens se humanizam, como as relacdes sociais instituidas (decorrentes das relacbes com a
produgdo e com o mundo do trabalho) tém relacdo direta com a constituicdo e o
desenvolvimento do psiquismo.

Somos, pois, favoraveis a uma psicologia que subsidie a escola e outras instituicdes
em uma pratica séria de ensinar a ciéncia, a cultura, as artes, dentre outros contetdos,
firmando valores positivos para a formacgdo do homem cultural e livre, na contraméo de um
movimento mais amplo de negacdo do pleno desenvolvimento para grande parcela da
humanidade.

Terminamos com Kosik (1976), que ndo escreve sobre Vigotski nem sobre o0s
conceitos cientificos, mas afirma que a “praxis utilitaria imediata e 0 senso comum a ela
correspondente colocam o homem em condic¢des de orientar-se no mundo, de familiarizar-
se com as coisas, de maneja-las, mas ndo proporcionam a compreensao das coisas e da
realidade” (p. 14). Desse modo, a escolarizagdo e o ensino dos conceitos cientificos em si
ndo garantem essa compreensdo nem o enfrentamento da alienagéo; mas se somados a uma
filosofia que seja arma do trabalhador para desvendar a natureza histérica dos fatos,
contribuem, sim, para a compreensdo das coisas e da realidade para além da forma
fenoménica e aparente.
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